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م�دان فهم المنطوق من ال�شاطات التعليمیة أ�ساس�یة التي ركزت �ليها المنظومة التربویة الجزا�ریة في ضوء  دیع
ه قا�دة �لمیة ا�ي �سا�د في إ�راء الحصی� ا�لغویة �لمتعلم وإ�ساب ،إصلا�ات الجیل الثاني، لتفعیل كفاءة التواصل الشفه�ي

واس�تعمالها بطرق وظیف�ة  م�ینة �ساهم في إعطاء تعليمیة ا�لغة العربیة ٔ�همیة �لغة في تعليمها وتعلمها، لتنمیة �اراتها ا�لغویة
لها ا�ور أ�ساسي في هیكلة ٔ�فكار المتعلم وصقل شخصیته �تمك�نه من التعبير بلغة سليمة �لى المس�توى الشفه�ي  تواصلیة؛
�لشكل ا�ي یضمن الممارسة الفعلیة لها في مختلف المواقف التواصلیة التي تعمل �لى إقحام المتعلم في الحیاة المدرس�یة  ،والك�ابي

  .و�ج�عیة
و�لیه �سعى من �لال هذه الورقة البحثیة إلى إ�راز ا�ٔهمیة الوظیف�ة التي ی��ؤ�ها هذا المیدان التعليمي في ضوء 

�لال �نمیة �ارة �س��ع وتطو�رها �عتبارها ا�لبنة أ�ساس�یة لتحق�ق كفاءة التعبير الشفه�ي  إصلا�ات الجیل الثاني، من
 .�ى المتعلمين

  .معلم، م�علم فهم المنطوق، اس��ع، تعبير شفه�ي، كفاءة، تواصل، :الكلمات المف�اح
Abstract : 

Listening comprehension is one of the main educational activities that the Algerian 
educational system focuses on in the light of the 2nd generation reforms. This activity aims 
at activating the oral communication competency which helps enriching the linguistic sum 
of the learner and at providing him with a solid scientific basis that contributes to giving the 
Arabic didactics a high importance to develop the linguistic skills and use it in 
communicative function. It has the main role in structuring the ideas of the learner and 
shaping his personality to enable him to communicate in a good language orally and in a 
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written way that guarantees the effective practice of language in the various communicative 
situations that engage the learner in the social and school life.. 
Keywords: listening comprehension; oral expression; competency; communication; teacher; 
learner. 

 
   :المقدمة 

م�دان فهم المنطوق مكانة �رزة في التركيز �لى تعليمیة التعبير الشفه�ي وإنتا�ه من �لال بناء ٔ��ذ 
انطلاقا مما �س�تلزمه الوضعیات التعليمیة �رصید لغوي مك�سب من واقع المتعلم �ج�عي،  ،أ�فكار و�رت�بها

وف ا�راس�یة بفا�لیة دینام�ة �ساهم في تفعیل �ارات �ركا بذ� ٔ��را إیقاعیا يجلب ان��اه ا�خٓر�ن في الصف
  .التواصل الشفه�ي وت�ش�یطها بين المعلم والمتعلم

فيم �تمثل المتطلبات أ�ساس�یة لمیدان فهم : بناء �لى هذا المعطى التعليمي نطرح الإشكالیة التالیة
الناجعة التي لابد من اتباعها  وما هي أ�سالیب و�ستراتیجیات. المنطوق في ضوء إصلا�ات الجیل الثاني؟

  لضمان التحصیل الإنتا� �لمتعلم في التعبير الشفه�ي؟
وللإ�ابة �لى هذه الإشكالیة س��طرق إلى بیان مكانة فهم المنطوق في العملیة التعليمیة ؤ�همیته في بناء 

  .التعبيریة و�شاطاته الإبداعیة كفاءة التواصل ا�لغوي �ى المتعلم واس��لته لإصدار ردود ٔ�فعال تبرز �نمیة قدراته
  :في مفهوم م�دان فهم المنطوق: ٔ�ولا

  المنطوق لغة واصطلا�ا.1
: ، و�اء في لسان العرب لا�ن م�ظور)ق.ط.ن(كلمة م�طوق اسم مفعول مش�تقة من الجذر ا�لغوي: لغة ) �ٔ   
�طَقه، وكتاب �طق بينِّ نطقَ الناطق نطُقا �كلمّ والمنطق ال�م، وقد ٔ�نطقه الله واس��طقه ٔ�ي كلمّه و"

ير﴾1"و�م كل شيء م�طقه مْناَ مَ�طِقَ الط� ِّ   )16سورة ا�نمل، ا�یٓة(، وم�ه قو� تعالى ﴿�لُ
ٔ�ي لا "؛ )03سورة النجم، ا�یٓة (و�اء في صفوة التفاسير في قو� تعالى ﴿ومَا ینَْطِقُ عنِ الهَوَى﴾

شخصي ٔ�ي لا یتكلم  إلا عن و� من الله عز یتكلم الرسول صلى الله �لیه وسلم عن هوى نفسي ورٔ�ي 
  .2"و�ل

عملیة النطق عملیة مر�بة بمعنى ٔ�ن الصوت لا یتكون إلا بعدة عملیات م�كام�، فلا �كفي : اصطلا�ا)ب
اس�تدارة الشف�ين لنطق الصوت، ومجرد وضع ا�لسان في ٔ�ي موضع من الفم لا �كفي لنطق ٔ�ي صوت و�ا 

صوات ا�لغویة وإذا كانت عملیة الزفير تمد عملیة النطق ب��ار وا�د فإن فهناك مقومات ٔ�ساس�یة لنطق ا�ٔ 
أ�عضاء النطق�ة من الحنجرة إلى الشف�ين وأ�نف �كوّن هذا الممر الضیق، ٔ�ما أ�عضاء النطق�ة المتحركة ؤ�همها 

ف�تميز أ�صوات  ،ةا�لسان ثم ا�لهاة ثم الو�ران الصوتیان ف�قوم ��تراض تیار الهواء الخارج �ك�ف�ات مختلف

  .ف�س�یولوج�ة ال�ملتي تفهم بدراسة الجهاز الصوتي و ا�لغویة؛ فلكل صوت خصائصه النطق�ة ا
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�كون � �دّة خصائص فيز�ئیة وهنا ي يمضي في الهواء ف��دث ذبذ�ت و وعندما یصدر الصوت ا�لغو 
ون في فيز�ء الصوت وما ٔ�ن یصل مجال �راسة ذ� الصوت ا�لغوي ب�ٔ�زة الق�اس الصوتي یتعامل بها ا�تص

الصوت ا�لغوي إلى ٔ�ذن المتلقي حتى تتلقاه أ�ذ�ن، وهنا ٔ�یضا مجال �راسة الصوت من ح�ث وقعه �لى 
ٔ�عضاء السمع فكل صوت خصائصه النطق�ة والفيز�ئیة والسمعیة و�ا يميز الباح�ون ثلاثة مدا�ل �راسة 

  :الصوت ا�لغوي
 �لم أ�صوات النطقي

  .صوات الفيز�ئي�لم ا�ٔ 
   3.�لم أ�صوات السمعي
ا�لغة المنطوقة هي أ�صل ولغة التحر�ر فرع �ليها فالمنطوق "ٔ�ن عبد الرحمن الحاج صالح و�لیه یؤكد 

ومن ثم المسموع هو المنبع أ�ول ا�ي �س�تقي م�ه الإ�سان وخصوصا الطفل وأ�مي والمواطن المغترب مقای�س 
 المسموع من ا�لغة هو �ل�س�بة إلى جمیع الناس ٔ�كثر مما يحصى ولا يمكن ٔ�ن یقاس �لیه ثم. ا�لغة والمادة الإفرادیة

   4".وقد ٔ�لح �لماؤ� �لى ٔ�همیة المشافهة والسماع ؤ�ن ا�لغة ٔ�صوات مسمو�ة ق�ل ٔ�ن �كون مك�وبة
بلیغیة ال�م التلقائي المصوغ صیا�ة حرة في مواقف ت "ا�لغة المنطوقة ب�نهٔا شانك شونتال كما عرّف 

فه�ي حواریة بطبعها ٔ�نها في جوهرها  5".طبیعیة، إنها إذن ا�لغة بمعنى �س�ت�دام ا�لغوي لا النظام ا�لغوي
محادثة حواریة والمحادثة عملیة تبلیغیة بين شخصين �لى أ�قل تحدث ب�نهما في زمان ومكان معینين �بر ق�اة 

      6.ن المحادثة ٔ�ن �كون � دور في ال�ماتصالیة تق�یة، بحیث �س�تطیع ٔ��دهما في ٔ�ي وقت عن زم
و�لیه فكل كلمة تنطق تترك ٔ��رها في مجمو�ة من �نطبا�ات في ذهن السامع؛ انطبا�ات أ�صوات 
وانطبا�ات حركات ٔ�عضاء النطق كما تترك ٔ�یضا اس�تعدادا معینا لإ�ادة هذه الحركات والإتیان بهذه أ�صوات 

كما �سميها �لماء النفس تودع في ٔ�ذهاننا، ومن الممكن ٔ�ن نميز حق�قة واقعة في  نفسها، هي �نطبا�ات ٔ�و الفكر
ال�م المتصل �كل سهو� وطواعیة، فإذا ما تحققت هذه �نطبا�ات �رز في الحال في ذهن السامع ذ� 

    7.الجزء الباقي من الخبرة الكلیة وهي الشيء ا�ي تدل �لیه هذه �نطبا�ات
�دد المیاد�ن في المادة یكل وم�ظم �لمادة قصد  التعلم و جزء � یعُرف المیدان �ربو�  ب�نٔه : نطوقم�دان فهم الم . 2

ندر�ا في ملمح التخرج ویضمن هذا الإجراء التكفل بمعارف المادة في   يحدد �دد الكفاءات الختام�ة التي
المنطوق، التعبير الشفه�ي، فهم  فهم: ملامح التخرج، و�ل�س�بة �لغة العربیة فإن �ینا ٔ�ربعة م�اد�ن هي

    8.المك�وب، التعبير الك�ابي
هو إلقاء نص بجهارة الصوت وإبداء �نفعال به، تصاح�ه إشارات �لید ٔ�و : فهم المنطوقو�لیه فمیدان 

بغيرها لإ�رة السامعين وتوج�ه عواطفهم وجعلهم ٔ�كثر اس�ت�ابة بحیث �ش�تمل �لى ٔ�د� و�راهين تث�ت صحة 
ٔ�ن السامع قد یق�نع بفكرة ما  لتي یدعو إ�يها المتلقي، ويجب ٔ�ن یتوافر في المنطوق عنصر �س���الفكرة ا
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هذا العنصر من ٔ�هم عناصر المنطوق ٔ�نه هو ا�ي يحقق الغرض  ،یعنیه ٔ�ن تنفذ فلا �سعى لتحق�قهالكن لا و 
  9.من المطلوب

یف ا�لغة من �لال الإ�ابة عن ٔ�س�ئ� ويهدف إلى صقل �اسة السمع و�نمیة �ارة �س��ع، وتوظ 
م�علقة بنص قصير ذي قيمة مضمنة تدور ٔ��داثه حول مجال الو�دة، م�اسب لمعجم الطالب ا�لغوي، �س�تمع 
إلیه المتعلم عن طریق الوسائل التعليمیة المصاح�ة، ٔ�و عن طریق الوسائل التعليمیة المصاح�ة، ٔ�و عن طریق 

يها شروط سلامة النطق وجودة أ�داء وتمثیل المعاني وتعاد قراءته كلما المعلم ا�ي یقرؤه قراءة تتحقق ف
   10.اس�تدعت الحا�ة

ونحن عندما نفصل �س��ع في ا�راسة عن ال�م مع تلاز�ما ذ� لكي نتعرف ما لكل منهما من 
��خٓر�ن ومعرفة ما �ارات فرعیة و�یف�ة �نمیتها �ى المتعلمين، والسمع هو الحاسة أ�ساس�یة في اتصال الفرد 

یدور حو� من ٔ��داث مما یفضي إلى تفا��  ولمهارة �س��ع دور ت��ف به �لى �يرها من المهارات، إذ من 
دونها لا يمكن اك�ساب �ارة ال�م ولا �ارة  القراءة، زِد �لى ذ� فإن للاس��ع ٔ�همیة �بيرة في عملیة التعلم، 

سان و�لق � �ددا من النوافذ لیتعرف من �لالها �لى ما حو� ف�تعلم فإن الله س�ب�انه وتعالى �لق الإ� 
ویعدل سلوكه و�تمثل هذه النوافذ �لحواس ومن هذه الحواس السمع والبصر وقد خصّ الخالق تعالى السمع بما 

السمع  يجع� یتقدم البصر في اك�ساب المعرفة، ویت�لى ذ� في �ٓ�ت كثيرة وردت في القر�نٓ الكريم یتقدم فيها
منها قو� تعالى ﴿والله ٔ�خْرجَكمُ مِن بطُُونِ ��مَهَاِ�كم لا تعَلمَُون ش��ا وَجَعلَ لكم السَمْع َوأ�بصار  11عن البصر،

وقو� تعالى ﴿ل�سَْ كمَِثِ� شيء وهوَ السَمیعُ البَصِيرُ﴾  ،)47:سورة الن�ل،ا�یٓة(وأ�ف�دة لعلكم �شَْكُرون﴾ 
لى هذا فالاس��ع لا غنى عنه لظهور ال�م والقراءة والك�ابة، فالطفل ا�ي ، و�)11:سورة الشورى، ا�یٓة(

�لى ال�م تتوقف فالقدرة . في سن م�كرة یفقد �لتالي القدرة �لى ال�مالسمع ٔ�و یفقد القدرة �لى  یو� ٔ�صم� 
   .�نیا الفهم�لى القدرة �لى السمع ٔ�ولا ثم �لى 

�ون ا�لغة إن لم �كن ٔ�همها �لى الإطلاق، وذ� ٔ�ن الناس ومجمل القول ٔ�ن �س��ع من ٔ�هم ف 
وقد صور ٔ��د الك�اب هذه أ�همیة في . �س�ت�دمون �س��ع وال�م ٔ�كثر من اس�ت�دا�م �لقراءة والك�ابة

ویقرٔ� ما یوازي كتا� كل  ،زي كتا� كل ٔ�س�بوعإن الإ�سان المثقف العادي �س�تمع إلى ما یوا: "�س�ت�دام قائلا
  12".و�ك�ب ما یوازي كتا� كل �ام شهر،

إلى ٔ�همیة السماع في �نمیة ملكة الفرد ا�لغویة التي �ك�س�بها من ٔ�بناء جماعته   ا�ن جنيوفي ذ� لفت 
فإنهم یت�اورهم وتلاقيهم و�زاورهم يجدون مجرى الجما�ة في دار : "وذ� عند اتصال العرب ببعضهم البعض فقال

    13".اعي ٔ�مر لغتهوا�دة، ف�عضهم یلاحظ صاح�ه و�ر 
وس�ی� رئ�س�یة �لمتعلم، ح�ث يمارسها في ٔ��لب الجوانب التعليمیة، إن لم �كن كلها؛ فهو  فالاس��ع

وفي الإذا�ة المدرس�یة، وفي أ��شطة المدرس�یة ودور العبادة، وفي ش�تى المواقف �ج�عیة في الفصل مس�تمع 
و�ج�عي ح�ث یدرك في �دود قدراته معنى الكلمة كما یف�ح �ب التذوق ا�لغوي . التي �كون طرفا فيها
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ؤ�بعادها النفس�یة و�ج�عیة ودلا� العبارة في ضوء الموقف ا�ي ق�لت ف�ه، وما ی��غي القول ف�ه والسكوت 
�س�توي في ذ� من كان �اضر ا�هن ومن لا یفطن إلى معنى الكلمة وما �رمي إلیه من دلالات، �اصة . عنه

   14.ٔ�و الكلمة إيحاءات بعیدة ٔ�و تعریض یتعذر فهمه �سر�ة إذا كان �لكلمة
  :توصیات المنهاج في م�دان فهم المنطوق: �نیا

یعتبر فهم المنطوق قا�دة لبناء كفاءة الاتصال والتواصل والتي تعني المشاركة وهي العملیة التي ت��قل 
سلوك وهي عملیة یتم �لالها تبادل بها الرسا� من مصدر معين إلى مس�تق�ل وا�د ٔ�و ٔ�كثر بهدف تغیير ال 

بحیث . أ�فكار و�تجاهات والرغبات وا�رٓاء بين ٔ�عضاء الجما�ة بهدف تحق�ق التقارب ا�هني والعاطفي ب�نهم
:                       ومن التوصیات التي �اء بها المنهاج في م�دان فهم المنطوق ما یلي �سا�د �لى �رتباط وال�سك �ج�عي

�لى  المعلم السعي إلى اخ�یار المواضیع                                                                     
  : القریبة من ب��ة المتعلم واس�تعمال لغة �شكل تحد� �لمتعلم من �لال

  .عرض فكرة وجيهة تغني المتعلم وتدفعه لاعتناقها-
  .ومصاح�ة المنطوق �لإشارات والإيماءات�ارة الصوت وإبداء �نفعال - 
  .إ�رة السامعين وتوج�ه عواطفهم بتقديم أ�د� والبراهين -
 15).تمثیل ومحاكاة المنطوق( تمثیل ا�لفظ ٔ�و الحركة ٔ�و �نفعال لإعطائه معنى يمكن تب��ه  -

  :بين السماع وفهم المنطوق عند عبد الرحمن الحاج صالح: �لثا  
ن الحاج صالح �لى السماع �عتباره الخاصیة أ�ساس�یة �لغة العربیة وهي ما �سميها �ركز عبد الرحم

ح�ث یعتمد مشرو�ه . القدامى �لمسموع ٔ�و السماع كاسم �عتبارها ٔ�عظم مدونة لغویة �شهدها �ريخ ال�شریة
  .نصوص ٔ��ذت وهي محفوظة في الصدور، ونصوص حرّة عفویة: �لى نو�ين من النصوص

التي ینقلها الناطقون ��لغة العربیة بعضهم إلى بعض وج�ل بعد ج�ل " ):المنقو� شفهیا: (المحفوظةالنصوص . 1
ولم ی�ٔ�ذها العلماء م�اشرة من مصدرها أ�صلي ٔ�ي من ٔ�صحابها ا��ن ٔ��ش�ؤها  هم ٔ�نفسهم، فه�ي نصوص نقلت 

ٔ�صل واخ�لاف الم�ش�ٔ ا�لغوي �لناقل في �لى صورة وا�دة إلا ٔ�ن ت�دٔیة الناقلين لها كانت مختلفة لاخ�لافها في ا
   16".الشعر م�لا

هي نصوص سمعها ا�لغویون من ٔ�صحابها م�اشرة فل�ست ��م محفوظ وم�قول ": النصوص الحرة العفویة. 2
حفظه الناس من �يرهم ول�ست بت�دٔیة ل�م س�بق ٔ�ن ق�ل، ف�صحٔابها هم ا��ن �كلموا بها عفو� ولم ینقلوها 

هذه النصوص هي من ال�م المنثور وفيها �لى كل �ال الك�ير من الشعر وبعض أ�بیات  عن �يرهم ؤ�كثر
سمعت مع �م �خٓر م�ثور وكذ� العدد الك�ير من القصائد قد سمعت ودونت من بدایة عصر التدو�ن 

  17"كقصائد شعراء بني ٔ�م�ة
�ر والمعمول به �الیا في العملیة یتقاطع �شاط فهم المنطوق ا�ي نصت �لیه المنظومة التربویة في الجزا 

التعليمیة مع السماع ا�ي ٔ�كد �لیه عبد الرحمن الحاج صالح في جزئیة المسموع، فالسماع �لٓیة قديمة اعتُمد �ليها 
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لحفظ النصوص الشفهیة واس��عابها، وكذ� فهم المنطوق �لٓیة �دیثة یعتمد فيها �لى تقديم النصوص الممنه�ة 
بطریقة شفهیة، یصدر المتعلم فيها ردود ٔ�فعال تبرر اس�ت��اطه لٔ�فكار المطرو�ة ٔ�مامه في البرامج ا�راس�یة 

ال�شاط (واس��عاب محتو�تها؛ فالسماع هو المعمول به قديما لجمع ا�لغة واس�ت��اط قوا�دها، وفهم المنطوق
ٔ��ل تحق�ق التفا�ل العلمي  هو المعتمد �لیه في الجوانب التعليمیة لیجمع به المتعلم رصیده ا�لغوي من) التعليمي

   18.ب��ه وبين معلمه وزملاءه
  :الجوانب أ�ساس�یة لتعليمیة النصوص المنطوقة عند عبد الرحمن الحاج صالح :رابعا

�لى مجمو�ة من الشروط الواجب توفرها في عرض المعلم والمتعلم، عبد الرحمن الحاج صالح لقد ٔ�كد 
معرف�ا كاف�ا ٔ�داء وظیف�ه التربویة والتعليمیة �لى ٔ�كمل و�ه مقحما  وفي ذ� �شترط في المعلم ٔ�ن يمت� رصیدا

ٔ�ن �ك�سب ٔ�ثناء تخصصه ملكة كاف�ة " في ذ� كل مس�ت�دات البحث ا�لساني والتربوي وهذا ما �رز في قو�
 في تعليم ا�لغة ولا يمكن ٔ�ن يحصل �لى ذ� ٔ�یضا إذا اس�توفى الشرطين السابقين ٔ�ولا ثم هذا الشرط ا�خٓر

اللازم وهو اطلا�ه �لى محصول البحث ا�لساني والتربوي وتطبیقه إ�ه في ٔ�ثناء تخصصه �ك�ف�ة �لمیة م�تظمة 
  19".وم�واص�

من �لال هذا القول العلمي �س�شف ٔ�ن عبد الرحمن الحاج صالح �لى وعي �م �لمؤهلات أ�ساس�یة 
ضرورة إقحام الجانب ا�لساني في العلاقات التربویة  لن�اح العملیة التعليمیة وهذا إن دلّ �لى شيء فإنما یدل �لى

التعليمیة لتحق�ق الفا�لیة ا�ینام�ة بين كل عناصر العملیة التعليمیة �اصة بين المعلم والمتعلم ٔ�ثناء تلق�ه �لنصوص 
  .المنطوقة

التواصلیة  و�لموازاة �ركز �لى المتعلم بصف�ه الر�ن أ�ساسي لاك�ساب المهارات ا�لغویة و�نمیة كفاءته
لتلقي المعرفة وإنتا�ا في العملیات التعبيریة الشفهیة والك�ابیة، وهذا ما ٔ�وج�ه الحاج صالح من ضرورة إشراك 

ٔ�ما ما ٔ�ثب��ه �لوم التربیة و�لم النفس م�ذ :" المتعلم في الجوانب التعليمیة المتص� �ٔ�بعاد ا�لسانیة ح�ث یقول
 في ال�شاط التعليمي، فلابد من ٔ�ن �ساهم لا �لسمع والطا�ة لما یتلقاه من زمان بعید، فهو ضرورة إشراك المتعلم

معلمه بل �لمشاركة الفعلیة التي تؤدیه إلى �نمیة هذه المعارف و�� فلابد من ٔ�ن ینطلق من الحواس ٔ�ي من 
ذ� المبادرة حتى أ�ش�یاء الملموسة التي تقع �ليها حواسه الخمس وی��قل منها إلى ا�ردات ؤ�ن �كون � في 

   20".تتكون � القدرة �لى الخلق والمبادرة
   :المعایير المفسرة لفهم حصة فهم المنطوق: �امسا

تقوم حصة فهم المنطوق �لى مجمو�ة من المبادئ والمعایير الرئ�سة التي لابد من مرا�اتها لت�دید الكفاءة 
  :الختام�ة لهذا المیدان من �لال ما یلي

�تمثل في فهم المعنى العام �لنصوص المنطوقة ذات ا�لا�، الحصول �لى معلومات محددة منها، : المعیار أ�ول 

  .فهم �سلسل أ��داث في النص المنطوق
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�تمثل في البعد التفا�لي مع النص المنطوق من �لال فهم معاني كلمات �ير م�لٔوفة �لاع�د �لى : المعیار الثاني 

  . صر التعبيریة في النص المنطوقنبرة الصوت والس�یاق، فهم العنا
تحلیل معالم الوضعیة التواصلیة من �لال الربط بين النص المنطوق والمك�س�بات الق�لیة من : المعیار الثالث

ش مع تحدید أ�سالیب التواصلیة المس�تعم� في دات النص المنطوق في الواقع المع��لال تطبیق تعل�ت وإرشا
     21.النص المنطوق

تق�يم مضمون النص المنطوق ٕ�صدار ٔ�حكام �لیه وتمیيز الجو السائد ف�ه من �لال نبرة : لرابعالمعیار ا
  22.الصوت
  :فهم المنطوق وإنتا�ه في التعبير الشفه�ي: سادسا

بعد تفا�ل المتعلم في مر�� فهم المنطوق وتفسيره ت�تئ المر�� الختام�ة التي یتواصل فيها مشافهة بلغة 
الخطاب المنطوق ویتفا�ل معها وی��ج خطا�ت شفهیة في وضعیات تواصلیة دا� تمك�ه من سليمة ویفهم معاني 

 .اك�ساب القدرات المعرف�ة �لتعبير بها في مختلف المواقف التعليمیة
س ا�لساني لتوضیح فا�لیة ا�ر وبناء �لى ذ� س�نقف �لى أ�سالیب الف�یة لفن التعبير الشفه�ي  

  .تعليمیة ا�لغة العربیة بف�ونها الجمالیة وفا�لیتها ا�ینام�ة �نمیةالتطبیقي في اس��ر و 
  :في مفهوم التعبير الشفه�ي. 1

 إن كُنتمُ �لرُؤ�ها �برا وعبارة فسرّها ؤ��بر بما یؤول إلیه ٔ�مرها وفي التنزیل العز�ز ﴿�بر الرؤ� یعبر  :التعبير لغة
رؤ� فعدّاها �للام والعا�ر ا�ي ینظر في الك�اب ، ٔ�ي إن كنتم تعبرون ال]43:سورة یوسف، ا�یٓة[﴾تعًْبرُون

 23.�كلمّ عنه وا�لسان یعبرّ عما في الضمير: ف�عَْبرُُ ٔ�ي یعَْتَبرِ بعضه و�برّ عن فلان
فقد ٔ�عطاه الك�ير من الباح�ين �دّة تعریفات ت�شابه مع بعضها البعض فقد عرفه عبد العليم : ٔ�ما في �صطلاح 

صال سریع بين الفرد و�يره من أ�فراد والن�اح ف�ه يحقق كثيرا من أ�غراض الحیویة في ٔ�داة ات"ب ٔ�نه : إ�راهيم
  24".المیاد�ن ا�تلفة

هو إفصاح المرء عن : وهذا الفن ا�لغوي ینقسم إلى نو�ين تعبير شفه�ي وتعبير كتابي، فالتعبير الشفه�ي
ل ما �رید الفرد إلى ا�خٓر�ن وهذا ٔ�فكاره ومشاعره وما يجول في �اطره من �لال اس�ت�دام ا�لسان وإیصا

النوع یعَود المرء الطاقة في الحدیث والت�لص من الخ�ل والجرٔ�ة في إبداء الرٔ�ي وضبط ا�لغة وإتقان اس�تعمالها، 
والمواقف التي �س�ت�دم فيها التعبير الشفه�ي كثيرة في ح�اة الإ�سان الیوم�ة والغایة من تعلمه تمكين الفرد من  

  25.الخاصة �لحدیث والمناقشة و�نمیة القدرة �لى �رتجال اك�ساب المهارات
یعتمد التعبير الشفه�ي �لى المحادثة ولا س�� في المرا�ل أ�ولى من ا�راسة �بتدائیة وهي تعليم �اص 

لك�ابة في الموضو�ات التي تطرح د لهم اؤ�ساسي لتدر�بهم �لى النطق الصحیح وإمدادهم �لمفردات التي تمه
هذا التعبير مر�ةٓ النفس وذ� �ونه یعبر عن ما يحول في الو�دان الإ�ساني من خواطر یعبر الفرد عنها ویعتبر 

  26.شفهیا وی��قي فيها ٔ�بلغ المعاني الرف�عة ؤ�جمل أ�لفاظ المعبرة ؤ�رقى ال�ش�يهات والصور
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  :ٔ�همیة التعبير الشفه�ي. 2
 المتعلمين اس�تغلال مك�س�باته ا�لغویة یعتبر التعبير الشفه�ي من الف�ون ا�لغویة التي �سهل �لى

و�شك�ل ف�ونها المهاریة من اس��ع وقراءة وكتابة لممارس�تها في قضاء الحا�ات وتحق�ق المطالب بفا�لیة وإبداعیة 
لغویة م�سمة �لجدة وأ�صا� في ت�س�یق المفردات والجمل  لإنتاج مواضیع م�كام� ومترابطة يحقق بها المتعلم 

  .فسه في الاتصال الشفه�ي بمن يحیطون به وا�ترا�م والتعرف �لى رغباتهم وم�ولاتهم ذاته و�رضي ن 
�نمیة ورفع الرصید ا�لغوي �لمتعلمين وزرع روح التفا�ل والتفاهم ب�نهم  �لى التعبير الشفه�ي دلیل واضح 

ب الق�ادیة الخطابیة بلباقة اج�عیة في الت�دث تعكس اك�سابه �دٓاب الحوار وتعویدهم �لى المواقف وأ�سالی
   27.ب��ویع صوتي ملائم �لس�یاقات الموجود فيها

و�لیه یعتبر هذا  ال�شاط ا�لغوي الشفه�ي من العوامل المهمة في توطید العلاقات بين المتعلم والمعلم 
ضة ذهنیة �ربط المعلومات وأ�فكار بعضها ببعض �شكل وإ�راء عملیات التفكير والفهم و�ن��اه، فهو ر�

  .م�سلسل مرتب وم�طقي يمرنهم �لى المشاركة �ج�عیة  وإبداء الرٔ�ي في مختلف الوضعیات الاتصالیة
  : جوانب التعبير الشفه�ي في التعليم. 3

  .�انب صوتي یقوم التعبير الشفه�ي �لى �انبين أ�ول یتعلق ��نمو ا�لغوي ٔ�ي �انب لغوي والثاني
إن المس�تعمل من ا�لغة في �الات الخطاب الطبیعي شيء محدود و�ا من الخط�ٔ ٔ�ن یعتقد : الجانب ا�لغوي)�ٔ 

فهؤلاء یذهبون إلى ٔ�نه كلما زاد �لم المتعلم ��لغة ؤ�وضاعها �ما . المعلمون ٔ�ن كلما یو�د في ا�لغة صالح �لتعلم
�ير صحیح بل ینف�ه الواقع ا�ي یع�شه المتكلمون، فالمتكلم  كانت فهو �روة لغویة لابد ٔ�ن تف�د، لكن هذا
�وسط ثب�ت البحوث العلمیة ٔ�ن الفرد م من المفردات، فمثلا �ٔ  االعادي لا �س�تعمل في مخاطباته الیوم�ة إلا �دد

�لآف فقط و�لى هذا  5-4كلمة في مخاطباته، ٔ�ما العالي الثقافة ف�ين 2500الثقافة لا �س�تعمل ٔ�كثر من 
اس فإن شحن ذا�رة المتعلم بهذه الكثرة من المفردات عمل ی��افى وما هو �اصل في واقع الخطاب، و�لى أ�س

هذا أ�ساس ی��غي ٔ�ن �ك�في بتعليم ما يحتاج إلیه المتعلم حتى �س�تجیب لما یتطلبه الخطاب الحق�قي ومواقفه 
  28.الطبیعیة لا المتوهمة ٔ�و المصطنعة

علم ٔ�ن یولي هذا الجانب اه�ما �لغا بحیث �راعي مخارج الحروف ذ� ٔ�ن يجب �لى الم: الجانب الصوتي)ب
�سا�دان الكلمات �لى التعبير عن مدلولاتها و�سهمان في نقل المعاني التي �رمي إ�يها نبرته صوت المتكلم ودر�ة 

  29.المت�دث
   :خطوات تدر�س التعبير الشفه�ي. 4

لمقدمة التي �شرح فيها المدرس ٔ�هم م�طلقات ا�رس �تمثل ٔ�ول خطوة لتدر�س التعبير الشفه�ي في ا
�خ�یار موضو�ات معینة يمیل إ�يها الطلبة، لی��قل إلى الخطوة الثانیة الممث� في عرض الموضوع لیطرح ٔ�هم 
العناصر أ�ساس�یة التي یقوم �ليها ا�رس �لى ٔ�ن �كون طریقة العرض م�اس�بة من ح�ث الفكرة وا�لغة 

وبعد ٔ�ن تتوضح الفكرة �ى التلام�ذ ت�تئ المر�� أ�ساس�یة من التعبير الشفه�ي . الفلسف�ة یتجنب فيها أ�فكار



  في اللغة والأدب إشكالاتمجلة        2023 یونیو ،2: عدد 12: مجلد                                 

ISSN:2335-1586  /E ISSN: 2600-6634  153 -  140: ص 

 

148 

  University of Tamanghasset- Algeria                                           الجزائر            -تامنغستجامعة 

وهي �دیث الطلبة عن الموضوع ا�تار وقد یل��ٔ المدرس إلى توج�ه المتعلم من �لال طرح مجمو�ة من أ�س�ئ� 
 إيجابیا محفزا لقدراتهم التعبيریة وفي ذ� يجب ٔ�ن �كون المعلم. الشفهیة التي تعمل �لى �نمیة �شاطاته الإبداعیة

. 5                                         30. لیضمن بذ� تحق�ق رسا� التعبير الشفه�ي عند كل طلابه
  :ٔ�سالیب تدر�س التعبير الشفه�ي

ع �كمن فا�لیة دور المعلم وإيجاب��ه في إ�رة رغبة التلام�ذ في ال�م والمناقشة وم�لهم �لق�ام ب�نٔوا
الاتصال الشفوي وهذا ا�ور ا�ي نقصده �لمعلم يحتاج إلى �د �بير وإلى معرفة �ٔ�سالیب والطرق التي 
ی��غي �س�تعانة بها ومسا�دة التلام�ذ �لى �نمیة قدراتهم ولن یتعلم التلام�ذ ال�م دون ٔ�ن یتعلموا ت� 

   31.الطرق وأ�سالیب التي تعزز قدرتهم �لى الاتصال الشفه�ي
  :بين هذه الطرق وأ�سالیب التي يجب تعليمها �لتلام�ذ وتدر�بهم �ليها ما یلي ومن

لا شك في ٔ�ن المحادثة والمناقشة من ٔ�هم ال�شاطات ا�لغویة في التعليم المدرسي، ح�ث  :المحادثة والمناقشة. 1
وتجود قدرتهم التعبيریة حول تف�ح ا�ال التفا�لي بين المتعلمين و�نمي قريحتهم ا�لغویة وتفعل �اراتهم السمعیة 

    32.مختلف المواضیع ب�سٔالیب إبداعیة
ربما كانت الحا�ة إلى الخطابة ٔ�قل منها الیوم من ذي ق�ل ولكن  :الخطب والكلمات وأ��ادیث والتقار�ر. 2

�لرغم من ذ�، فالإ�سان یعرض � من المواقف ما یتطلب م�ه إلقاء كلمة وهنا یتحرج الموقف إذا لم �كن 
  .قادرا �لى ٔ�ن یقوم بما یتطلبه الموقف

وفي المدرسة كثير من المناس�بات التي تظهر فيها الحا�ة إلى الخطب وإلقاء الكلمات في ٔ�ي موقف من مواقف  
التعبير الشفه�ي ٔ�و ال�م ٔ�و محادثة ٔ�و م�اقشة ٔ�و خطبة ٔ�و �ير ذ� من ٔ�لوان ال�شاط ال�مي، وفي ذ� 

في مواقف طبیعیة و�اصة التي ت�ش�ٔ في ح�اة التلام�ذ المدرسة ٔ�و ت� التي �س�تعمل  يجب مرا�اة عملیة التعليم
   33.فيها التلام�ذ ا�لغة في ح�اتهم العادیة

تعد القصص والحكا�ت من ٔ�هم ا�الات التي يمكن اس�ت�دا�ا �لتدریب �لى   :سرد القصص والحكا�ت..3
�� يجب اس��رها . ع القصص والحكا�ت �اصة التعليمیة منهاالتعبير الشفه�ي، وذ� ٔ�ن المتعلم يمیل إلى سما

�شكل �س�یط �ير معقد يهدف إلى صقل شخصیة المتعلم و�نمیة قريحته ا�لغویة وتطو�ر �اراتهم الإبداعیة، 
وإلى �انب هذه أ�سالیب  34.ویفضل ٔ�ن �كون القصص من اخ�یار التلام�ذ ٔ�نفسهم لیحس�نوا التعبير عنها

�نمیة فن التعبير الشفه�ي من �لال طریقة �خ�بارات الشفهیة التي توُ�ه فيها أ�س�ئ� إلى المتعلم  يمكن �لمعلم

مشافهة بغیة الوقوف �لى مدى فهمه ��رس واخ�بار صحة إ�ابته وتصحیح الخط�ٔ �لى نحو فوري مما يحقق 
�ذ ویعودهم �لى محاربة الخ�ل والخوف التغذیة الراجعة الفوریة، �لى ٔ�ن �راعي المعلم الفروق الفردیة بين التلام 

     35.لینمي فيهم روح الإبداع والتفا�ل الصفي
یلعب حسن  :�تجاهات ا�لسانیة الحدیثة ؤ��رها في تفعیل حصة فهم المنطوق وإنتا�ا في التعبير شفهیا: سابعا

یة �� �ت من الضروري �س��ع دورا �بيرا في اك�ساب هذه الخبرات التعليمیة في جمیع العملیات الاتصال 
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المتعلم اس�ت�دام الطرق والوسائل السمعیة في التدر�س وعرض بعض �تجاهات الحدیثة لإ�رة اه�م 
 :للاس�تفادة منها في ٔ�غراضه النطق�ة التعليمیة ومن بين هذه �ستراتیجیات ما یلي

لمناقشات من ٔ�هم عناصر عملیة یعتبر إجراء ا" ):�سجیل المناقشات والمقابلات(ال�سجیلات الصوتیة. 1 
التدر�س و�� كان من الضروري ٔ�ن یتدرب المدرس �لى ٔ�فضل أ�سالیب لبدء المناقشة وق�ادتها و�یف�ة 
ز�دة اشتراك التلام�ذ ويمكن ٔ�ن یتحقق ذ� ب�سجیل المناقشات التي تدور ٔ�ثناء الحصة واس��ع المدرس 

ط المناقشة في الحصص التالیة و�سا�د هذه ال�سجیلات �لى التعرف وتلام�ذه إ�يها لتق�يمها بغیة  تحسين ٔ�نما
�لى �س�بة طلبة الفصل ا��ن �شار�ون في هذه المناقشات و�لى نوعیة النقاش وهل یق�صر �لى مجرد إبداء 

   36."الرٔ�ي حو� بطریقة موضوعیة
رف الخاصة �لتعليم �س��عي، یتم �تمثل مختبرات ا�لغة في مجمو�ة من الغ: اس�ت�دام مختبرات ا�لغة في التعلم. 2

من �لالها إیصال أ�صوات من مصادرها الصحی�ة ح�ث یعتمد كل م�علم �لى مس�ل صوتي �س�ت�دمه بمعزل 
عن ا�خٓر�ن ل�سمع الصوت من �لال السماعتين التي في ٔ�ذنه و�لیه �س�تطیع الإ�ابة عن ٔ�س�ئ� معلمه وطلب 

یة �اراته السمعیة والنطق�ة وفق ما یوفره من إخراج الحروف من فمختبر ا�لغة یضمن �لمعلم �نم . ما �ریده
  37.مخار�ا أ�صلیة ل�س�تطیع المتعلم الموازنة بين طریقة نطقه والنطق الصحیح �لحروف والكلمات والجمل

سائل تعتبر الصورة وس�ی� من الو : الصورة التعليمیة ؤ�همیتها الوظیف�ة في تعز�ز القدرات التعبيریة �لمتعلم. 3 
التربویة التعليمیة التي �سهل عملیة التبلیغ والإفهام في سير العملیة التعليمیة، وتحفز المتعلم لاس��عاب محتو�تها 

فه�ي وس�ی� بصریة تخدم تحق�ق أ�هداف التعليمیة من �لال اس�ت�دا�ا  38.وفهم �را�یبها بدقة الملاحظة والتركيز
باطها مع الصورة التعليمیة التوضیحیة لفحوى الترا�یب ا�لغویة التي الوظیفي لفهم معاني الكلمات عن طریق ارت 

یفهمها المتعلم من �لال إدراكه لمحتو�ت الصورة وما تدل �لیه، وهذا ما يخلق الجو التفا�لي المشوق المثير 
  39.لاه�ماتهم في مختلف الصفوف ا�راس�یة

�اصة عملیة فهم  وضرور� �ما ایة ٔ�مر من هذا المنطلق ٔ�صبح توظیف الصورة في العملیات التعليم  
المنطوق �عتبارها العملیة أ�ولیة لسير الحصة ا�راس�یة، فرؤیة المتعلم الت�لیلیة �لصورة المرتبطة ��رس ا�ي 
یود المعلم إیصا� إلیه، وإشارات حركاته الجسمیة وتعبيرات الو�ه وعی��ه، ٔ�و ما یعرف �لاتصال �ير ا�لفظي 

�بير في ت�ش�یط العملیات العقلیة من فهم وإدراك و�ركيز وتقو�تها عند التلام�ذ إذا وظفت بطریقة �ساهم �شكل 
 40.إيجابیة

بدراساته في التفكير والتربیة ٔ�ن الناس یتذ�رون  �يروم �رو�زوهذا ما ذ�ره �الم التربیة أ�مر�كي  
                                                           41.�لمئة80ونه بين ما یقومون به إلى �لمئة مما یقرٔ�ونه في �ين یصل ما یتذ�ر �30لمئة مما �سمعونه و10

ومن هنا يمكن القول ٔ�ن هذه �ستراتیجیات ا�لسانیة تعتبر من أ�سالیب الناجعة لفهم النصوص المنطوقة 
  .ليمیة أ�ولى �لمتعلموتحصیل المعارف واك�سابها بطرق سه� م�ناغمة لا س�� في المرا�ل التع 
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   :النتائجالخاتمة و 
وفي أ��ير ومن �لال هذا العرض التفصیلي لمیدان فهم المنطوق في الجانب التعليمي نتوصل إلى 

  :النتائج التالیة
  .تعد ا�لغة المنطوقة بمثابة أ�ساس المتين ا�ي ت�نى �لیه العملیة التعليمیة في جمیع ٔ��شطتها و�اراتها-
ولویة �ل�انب المنطوق في تعليم ا�لغة العربیة �ساهم �شكل فعال في �نمیة ا�لغة وتطو�رها لتَت�ذّر في إعطاء ا�ٔ -

نفوس المتعلمين لاس�ت��اط ٔ�بعاد الكفاءة التواصلیة ومرا�اة إنتا�ا في التعبير الشفه�ي بصورة سليمة تضمن 
يمیة وفق ما �اءت به م�اهج الجیل الثاني ل�سد تحق�ق روح التفا�ل بين المعلم والمتعلم في مختلف المواقف التعل 

  . جمیع نقائص الجیل أ�ول
  :التوصیات لضمان الجودة التعليمیة لهذا ال�شاط وتحسين إنتاج�ته في التعبير الشفه�ي وس�ن�اول عرض بعض

مرا�اة - . اس�تعمال ا�لغة العربیة الفصحى اس�تعمالا إيجابیا في كل الحصص التعليمیة و�اصة حصة فهم المنطوق-
  . الفروق الفردیة ٔ�ثناء إجراء الممارسات التعبيریة في الصفوف ا�راس�یة

  .تطو�ر �شاط التعبير الشفه�ي ا�ي یدفع �لتلمیذ إلى ٔ�ن یصغي لزم�� ولتوجيهات معلمه �لى السواء-
ج�عیين لضمان إقامة ندوات �كوی��ة مس�تمرة �لمعلمين بمعیة مجمو�ة من ا�تصين ا�لسانیين والنفسانیين و�-

  . سير الحصة ا�راس�یة �لى ٔ�كمل و�ه وت�ش�یط قدرات �س��عاب والفهم �ى المتعلم
   .محاربة ٔ�زمة فهم المنطوق �ى المتعلم من �لال اك�شاف صعو�ت التعلم �یه والسعي لمعالجتها-

  
   :هوامش
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، )اهرةالق(، دار الفكر ��راسات �ل�شر والتوزیع، )1990(محمد العبد، ا�لغة المك�وبة وا�لغة المنطوقة بحث في النظریة،  .29

  .1ط
  .3، ا�� 4، ط)بيروت(، دار القر�نٓ الكريم، )1971(محمد �لي الصابوني، صفوة التفاسير،  .30
  .، دار ق�اء، القاهرة، دط)دت(محمود فهمي حجازي، مد�ل إلى �لم ا�لغة،  .31
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