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Résumé

Lire des documents fait partie de notre vie quetide. La
compréhension de cet écrit est une compétence riwrdale. Au plan
scolaire, et dans I'apprentissage du FLE, nous rmeuasister sur le rble
primordial du texte pour faire intérioriser a I'efigné les représentations
sémantiques des mots, les structures grammatieates,que les valeurs
culturelles véhiculées par cette langue et, parfamtce texte.

Le présent article vise a préciser les élémentsstucturent un
support écrit et a développer des compétences deurde par
I'exploitation de trois processus pouvant contribida simplification de
la séance de compréhension écrite, afin de réussir
enseignement/apprentissage performant en FLE.
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Introduction
Une pédagogie de la compréhension de texte impligiee
I'apprenant sache interroger un texte pour lui donum sens.
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Etant donné que I'enseignement, tel qu’il est pradi
aujourd’hui, accorde une place prépondérante a la
compréhension de ['écrit, plusieurs réflexions eoiv étre
orientées vers cette activité afin de la rénoveadtage.

Néanmoins, lire pour comprendre en FLE n’est pas un
compétence facile a acquérir pour un apprenant, dmpii
s’habituer a un alphabet autre que celui de saungaternelle,

a des habitudes de lecture différentes.

En FLE, le recours a differents mécanismes
d’apprentissage (authentiques, nouveaux) dansdeepsus du
déroulement de cette opération est tout a faispehsable.

Nous avons choisi donc d'orienter notre champ dkétu
dans ce travail vers les représentations et leficuits
rencontrées par nos apprenants confrontés a ummmtlécrit
en FLE.

Nous évoquerons d’abord les principaux éléments qui
structurent un texte, puis nous rendrons comptesate role
comme moyen indispensable dans I'apprentissagd By dnfin
nous interrogerons la pertinence de quelques psosegui
peuvent contribuer a la simplification de la conferdsion
ecrite. Notre axe principal de recherche est:

-Quels processus a mettre en ceuvre pour réussir la
compréhension en lecture en FLE?

Les éléments qui organisent un texte

Dans la langue courante, un texte est un écrited’'un
certaine longueur présentant un sens achevé etaloddlité est
indépendante du support, de la nature des élénwntde
compose.

En linguistique, selon, Mainguenatexte=ensemble de
signes linguistiques»(Vargas, 2005,:ppur Weinrich,te texte
est traditionnellement une unité sémantique (rappau
texte=rapport sémantique. Le texte est une uniduistique
(obéissant a des regles formelles.)» (Vargas ,20P5

Nous pouvons aussi bien parler de texte écrit qre d
texte oral. Il y a également des textes iconiquesmges) ou
plurisémiotiques (mélange de différents signes)roena bande
dessinée, iconique (images) et linguistique (tgxtes
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En didactique, le texte est défini comme wbjet de
médiation culturel et outil de co-construction dmopaissances,
redevient, grace en particulier aux nouvelles textbgies, un
objet de recherche incontournable pour plusieurscigilines,
aussi bien pour la didactique du texte (Crinon 26Q@lelko et
Legros,2000).» Mbengone Ekouma, 2006 : 178)

Un objet qui sert a informer, décrire, narrer, anguater,
exhorter, exprimer des sentiments...

Pour qu’un texte paresse digne de ce nom, lessugité
le constituent doivent satisfaire a certains ceger
d’organisation. L’activité de production textuellexige par
conséquent d’autres habiletés que celles qui densia aligner
des"propositions en rapport avec un theme. Ce travail de
montage suppose évidemment la présence de six rieme
fondamentaux :

-Le paratexte

L’observation du paratexte permet de formuler des
hypothéses de lecture. Quand ces éléments pédpkérisont
pertinents, ils peuvent approcher le sens d’'un ohecu et le
faire appréhender par les apprenants.

Le paratexte est constitué :

« d’'une phrase, d’'une expression, ou d'un mot, qui
précede le texte et qui joue le role de titre @tf@s surtitre ou
sous-titre). Il a pour fonction d’étre informatiuancitatif ;des
références (ou sources d’informations) qui portesur le
prénom et le nom de lauteur, le titre de l'ouvragget
eventuellement du chapitre), de I'éditeur, de léedzat du lieu de
parution ; d’'un ou plusieurs documents iconiquessegramme
du francais 1° AS, 2005 :18) (1)

*également de signes typographiques qui permetéent
division en paragraphes. On rappellera que le paphg estun
espace de texte compris entre deux alinéBessonnat, 1988:
83)

-Les organisateurs textuels

L’organisateur textuel est un mot, un groupe desnaoot
une phrase qui constitue des points de repere paur
compréhension car il révele [larticulation d'un t&x en
marquant les transitions entre ses différentesigsarét en
soulignant I'ordre et la progression des idées.
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Ces organisateurs sont des éléments essentialmite |’
du texte, a sa cohérence. Ce sont eux qui guidelaticteur du
début a la fin du texte.

* |Is se retrouvent souvent en téte de paragrapheme
en téte de phrase. Cependant, ils se retrouvefdipau coeur
d’'un paragraphe. lls marquent différents typesrdasition : de
temps ou d’espace, d’énumération, d’ordre ou deession,
d’explication ou de justification, d’'opposition ale¢ concession,
de hiérarchisation ou de conclusion. (Chartranélet 1999:
52).

-Cohésion et cohérence

Un texte n'est pas une simple succession de phrdses
constitue une unité spécifigue. Quand on passe (rase au
texte, on étend les champs de l'analyse grammatical
linguistique ; on fait appel a tout un savoir aimonde. L'unité
du texte est le résultat d’'une construction quipglae sur
l'interaction de multiples indices répartis sur thérents plans
du texte. Qu’il s’agisse de cohésion, de cohéreogede
pertinence, une question demeure : comment S’expriawvec
logique et clarté ?

Une bonne compréhension d’'un texte met en évidience
présence d'une notion nommée: cohésion et cohé&renc
textuelle.

Selon Van Dijk : en peut distinguer deux niveaux de
cohérence textuelle: niveau des relations inteagligues
(niveau ~local”) ; niveau macro-structurel(niveaglobal’)»
(vargas, 2005: 3).Par cette image, il expliqgue quda
cohérence d’un textese trouve dans l'entrelacement des liens
qui se forment entre la microstructure (niveau glamses) et la
macrostructure (le theme développé d’'une phrasaudrd), (
Metatha, 2003 : 72).

La notion de cohésion textuelle correspond don@ a
propriété d'un ensemble dont les parties sont imtirent unies.
Un texte respectera les conditions de la cohésidauses les
phrases qui le composent sont chaque fois accepp@ase des
suites possibles du contexte précédent.

Quant a la cohérence, c’est une condition textusglie
exige la présence d’'une relation logique et nontredictoire
entre les phrases du texte. Pour qu’un texte sbiérent, il faut

[2014 Judi /5 aaall .Qlll.‘ui".l!iil;n] 19 [ Avaipall Asllly Gyl ]




[ Processus facilitateurs en compréhension %crite [ DRIS Maria ]

gue le développement s’accompagne d’'un apport Séman
constamment renouvelé et répond par la suite angtd-regles
de cohérence énoncées par Michel Charolles (mglta-rde
répétition, de progression, de non-contradictioa, rdlation.),
(Charolles, 1978 : N°38)

-L’anaphore
Nous rappelons la méta-regle de répétition de M,
Charolles : pour qu’'un texte soit cohérent, il faut qu'il

comporte dans son développement linéaire des étémeen
récurrence stricte..... »

Charolles poursuit :

«Pour assurer ces répétitions, la langue dispose de
ressources nombreuses et variées: pronominalisstio
définitivisations, référentiations contextuelles .()...Tous ces
processus permettent d’accrocher une phrase (ouségaence)
a une autre qui se trouve dans son entourage inmahezh
rappelant précisément tel ou tel constituant dansaonstituant
voisin.»(Charolles, 1978 : N°38)

Ces processus désignés sous le terai@anaphore
définie par Ducrot, Todorov comme suit un segment de
discours est dit anaphorique lorsqu’il est nécessapour lui
donner une interprétation, de se reporter a un awegment du
méme discours» (Bouchouika et al, 1990 : 13)

Les anaphoriques sont un moyen d’éviter la réepaétiti
pour alléger le texte, ce qui le rend plus agréalke lecture, et
de créer des liens entre les phrases.

-La progression

Un texte doit progresser, c'est-a-dire apporter de
nouvelles informations ou des propos nouveaddaig un texte
qui ne relie pas ce qui estouveau a ce qui estconnu au fur
et a mesure de sa progression, perd sa cohésiotewent
incompréhensible pour I'autre Moirand, 1990 : 49).

-Le choix des temps

Le choix des temps (présent, passé ou futur) dépgand
locuteur (auteur, narrateur fictif ou personnage&ar en
évoquant des faits, il se situe dans le temps g@part a ces
faits. Les temps utilisés doivent donc rester cemtsr avec le
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choix du locuteur pour tout un texte ou toute uadie de texte.
Exemple, dans une narration, I'emploi du couplepanfait/
passé simple) est indispensable alors que pouexiplécation,
on fait appel au (présent intemporel de vérité ggdag

Qu’est ce quercomprendre un texter en FLE ?

"Comprendre un textec’est se poser en tant que lecteur,
établir des interactions entre ce dernier et sesprps
connaissances. C’est faire un aller-retour constite les
différents niveaux de traitement de l'informaticau(mot, a la
phrase, a I'énoncé, au texte, au contexte et \ecgav)

Apprendre a lire, du texte au sens, d'apres Andenge
«constitue déja un excellent apprentissage de lanconication,
car c'est apprendre a étre attentif a tout ce gaupconstituer
des signes, et a les vérifier les uns par les auti@est
apprendre a raisonner, c'est-a-dire a ne pas regev
passivement des impressions ou des informatio(iGrange,
1990: 7).

Il est évident qu’une telle ambition suppose latriss
de multiples compétences pour pouvoir comprendsetyees,
des fonctions de textes dans leur ensemble plug®tdg simples
énoncés, et la mise en ceuvre de stratégies penmetta
I'organisation des informations retenues.

En didactique, entrer dans un texte en FLE et &niisa
saisir petit a petit le sens, suppose qu’on comEeles aspects
de la langue sensiblement différents : le lexiquael part, la
morphosyntaxe d’autre part.

Tel est notre cas, il s'agikun apprenant qui a déja la
pratique d’'une langue, il doit transporter de noau& signes a
la place de ceux qu’il a I'habitude d'utiliser etc@uérir une
nouvelle pratique qui est a la fois pratique de poéhension et
de production.xXCourtillon, 2003: 54).

Autrement dit, yun accés difficile a la signification
lexicale (d0 a la non —correspondance d’'un champa#ique
d’'une langue a l'autre.XGaonac’h, Fayol, 2003: 137).

En se fondant sur des supports adéquats, variéshes
en matiere d’'information, on peut montrer a nosegmes que
'on peut comprendre un texte sans forcément &palde d’en
saisir chaque détail et de traduire chacun de sewses.
L’approche analytique d’un texte en FLE consisteriger la
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linéarité du discours pour amener, dans un pretemps, les
apprenants a trouver des indices textuels leur ggamt d’'une
part de faire des idées sur I'architecture du textde formuler
des hypothéses sur son sens, d’'autre part de kaisituation
d’énonciation, de retrouver les enchainements dril’
(causalité, conséquence, opposition, enchainement
chronologique...... ), de maitriser les regles prina@palu code
de I'écrit (les accords, les types de phrasedpleses verbales)
et enfin de dégager le présupposé d’'un énoncé,dgisront
acquis une tres bonne connaissance de la ladgue.stade, ils
découvriront grace au texte, du lexique, des éléneate
grammaire et des faits de civilisation qui vont E®ener a
s’enrichir.

Quelgues processus de la compréhension en lecture

Lors de nos activités d’enseignement, on a consjia¢e
faute d’'une intervention pédagogique spécifique ndmbreux
apprenants se méprennent encore gravement surtlee nide
l'activité de lecture et sur les procédures a nisdxil pour
comprendre un texte en FLE. C’est pourquoi nhousqes qu’il
est important de connaitre ces difficultés pouruximtervenir.

D’abord, on connait bien la réaction de nos éldaes a
un texte nouveau : ouvrir immeédiatement le dictairn et
procéder systématiquement a la traduction des motsnus.
Outre le temps perdu, c'est le contenu méme quiakéte,
'essentiel et le secondaire ne pouvant étre repgrélassés. En
s’intéressant au détail, I'éleve est, désormaisapable d’avoir
une vision globale du texte.

Ensuite, par peur de répondréaux’, il reste prisonnier
des mots du texte, préférant la citation a la retdation
personnelle, autrement dit, il fait appel a une prFhension
linéaire du texte, car ce serait trop simple.

Enfin, placé devant un texte, 'apprenant attaquesizot
sa lecture a la premiere ligne du texte et progresst & mot
sans mettre en rapport texte et paratexte, sanschere
préalablement une compréhension globale du document

Pour pallier les lacunes des apprenants dans sztece
pédagogique, plusieurs pistes, qui ne s’excluestigmunes aux
autres et qui visent explicitement le développemees
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compétences qui sous-tendent la compréhensioresont a
explorer.

Dans notre article, nous nous sommes appuyés sur le
recherches menées dans le domaine de l'améliorat@na
compréhension en lecture pour se limiter a troisc@ssus
pouvant contribuer a la simplification de cette\atg.

La place de la question dans la compréhension erctare

R,Goigoux fait une proposition d’intervention
didactique : apprendre a interroger un texte (intérioriser des
types de questions ) et donc envisager les qusstiomme des
aides a comprendre et non seulement comme dess outil
d’évaluation ; organiser un traitement stratégiquees
guestions.Gaonac’h, Fayol, 2003: 183).

Les questionnaires sont des taches qui peuvent lasle
apprenants a mieux comprendre les textes. Quargbiis mis
face a des supports écrits, ils attendent le plusvent de
disposer du questionnaire pour s’y intéresser af@lgment.
Leur premiére lecture a une fonction de repéragm#tique (de
guoi parle le texte ? Quel est le theme dévelopags dce
texte ?...), rarement de construction problémati@eel est le
probléeme posé dans le texte ?..).

Ce repérage superficiel leur suffit bien souventrpo
répondre aux questions. llIs identifient, par examph mot-clé
dans les questions qui portent sur les élémentdafoentaux
d'une situation d’énonciation (qui, quand, ou, coemin
pourquoi.) puis ils cherchent a localiser, danteige, un indice
ou un segment textuel qui renvoie a ce mot-clé vuegt en
rapport avec lui. Cette stratégie de localisatemdrdes services
et peut mettre nos éléves en position de réusSipendant,
grand nombre d’éléves insuffisamment préparés désfioa
répondre aux questions inférentielles qui obliggntisonner,
associer des informations, déduire, construire,boék,
imaginer, avoir recours a ses connaissances.

Au cours des dernieres années, le réle des qusstion
lecture a été remis en causppser des questions aux éléves a
toujours été un outil privilégié par les enseigrsarujourd’hui,
la problématique des questions sur le texte préoecu
particulierement les chercheurs et les pédagogues.
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Quel type de questions faut-il poser en classeiSté&x-
il une hiérarchie dans les niveaux de difficulté dpiestions ?
Comment réagir a la diversité des réponses deseglew
(Giasson, 1990: 223).

Voila autant d’interrogations qui se posent dandué
d’améliorer le rendement de cette activité.

D’habitude lorsqu’on pose des questions aux apptsna
c’est pour vérifier leur compréhension par un retaw texte. Il
est important gu'ils justifient chacune de leurpleations, afin
gu'’ils ne répondent pas au hasard.

Mais quelles sont les caractéristiques de cesiques?

D’abord, elles ne doivent pas étre linéaires. Eetel ne
faut jamais habituer les éleves a trop de facii@suite, il est
nécessaire de poser des questions constructivegngwvpar
exemple les questions fermées ou I'éléve doit jiigpendre par
oui ou par non. En revanche, si certaines quessons de ce
type, il faut leur demander de faire une phraseptéta et de se
justifier par un retour au texte. De méme, I'ensaig doit étre
en mesure de reformuler les questions pour lesligienget les
adapter a leur niveau parce que cela est évident pa
apprenant de langue étrangere.

Enfin, pour les motiver encore mieux, il est reccanaé
de faire varier les questions, en utilisant desstioes a choix
multiples (QCM), des questions vrai/faux, des table a
compléter, des tableaux de classement, des questiea a
réponses ouvertes et courtes (QROC).....

Notons que c’est le type de texte, le support égritva
déterminer le choix des activités et le type destjaes.

Les processus d'intégration

lIs ont pour fonctiorxd’effectuer des relations entre les
propositions ou les phrases. L'auteur utilise habitement des
indices comme des répétitions, des pronoms, desectaurs,
etc., pour établir les liens entre les phrasess@Get ces liens qui
assurent la cohésion du texte. Il est donc prinardjue le
lecteur puisse identifier et comprendre les indidescohésion.»
(Giasson, 1990: 223).

Ces indices de relation comprennent principalenhesnt
référents qui sont des mots (ou des expressioiisgatpour en
remplacer d’autres
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Un texte doit reprendre des éléments pour que soit
assurée sa continuité, on peut reprendre l'infaonasans
tomber dans la répétition des mémes mots en faisaatirs aux
substituts grammaticaux (pronoms personnels, démabifis,
relatifs, possessifs..) et lexicaux (synonymes, smot
expressions...)

Les pédagogues se sont penchés sur les réféersmtiise
susceptibles d’étre utiles dans la compréhensioteges en
classe.

Baumann (1987) présente une proposition de
classification de référents. (Giasson, 1990: 223).

Classification des référents

Ce qui est Exempl : ce par quoi il est remplacé
NOM A. Un pronom
1. personnel

-singulier : Jean et Marie aiment le sport.
Il pratique le ski et,Ella,natation.
- pluriel : Alice et Catherisent de bonnes
amies. Elles Jouenjours
ensemble. «invitons Nadine a Joue
avec nous», ditcali
2. démonstratif : « veux-tu un gateaws ?
« oui, je prendrais celui-ci. »
3. relatif « Pierre, qui vient d’avoir dix ans
est le plus grand delésse.»
Autre chose qu’'un Pronom
1. Adverbe de lieu: Il esteréRussieil a
passé son enfanceak-b
2. Adverbe de temps : « Ne trdesitu pas
habituellement le sanf2di
« Oui, mais demain, exceptionnellement, je ne tlaveas. »

3. Synonyme : « Viens avec moi, ialibup
a lafillette. »Non, répondig petite
fille, je vais chez grand-mere. »

Terme Générique : Grand-pere amena Pierre, Anbeuss
jouer au parc ; les enfants s’en donnérent a comutqgute la
matinée.
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4. Adjectif Numéral :
Marie et Jean sont tous deux aness.
C. sous-entendu : J'aime tous les bonbons maioleied
noires sont les meilleures. (bonbons).

A. Pronom: «egt-que Marie
viendra demain ? % 4g pense. »

VERBE OU PROPOSITION
B. Autre chose qu’uomom :
Sébastien aime dlest pour cette
raison qu’il se den
a la bibliotheqoe$ les samedis.
C. Sous-entendu :u ailmes les
framboises. Moi siugaime les

frambes3.

En revanche, plusieurs facteurs peuvent intervaamns
la compréhension des référents dont, entre augegjpe de
texte et les connaissances préalables.

Les référents sont présents dans tous les tex@sem
dans les plus simples. Il est important d’attifatténtion de nos
apprenants sur leur role dans I'opération de cohgmrgion de
textes.

Le vocabulaire et la compréhension en lecture

La compréhension de I'écrit, pour Bailly (1988) se
définit comme la« mise en ceuvre de la capacité d’'interpréter la
signification d’'un document scriptural en y ideiatift des unités
et structures distinctives et significatives, a tgtalexico-
sémantique et grammatical (Bailly ,1988 : 46). Bien gu’en
langue étrangéreles méconnaissances lexicales et syntaxiques
fassent obstacle a la signification(kathleen, 1988 : 47). Les
éléves semblent penser que pour comprendre un, exeair
faut impérativement comprendre tous les mots. lmaissance
de tout le lexique semble étre le seul moyen depcendre un
texte, et ainsi, l'ignorance des éléments lexicasx percue
comme un mur bloquant tout accés au sens.

Jocelyne Giasson a montda relation entre la
connaissance du vocabulaire contenu dans un tektdae
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compréhension de ce texte. Cette relation n'estlelas pas
univoque : d'une part, le vocabulaire influence la
compréhension en lecture et d’autre part, la corhprision
d'un texte peut aider a développer le vocabulairéGiasson,
1990: 198).

Selon la pédagogue, Julie Kathleen, la contributea
lectures personnelles est précisement le factesceptible
d’expliquer la rapidité d'acquisition du vocabutairet la
disparité de cette acquisition chez les éleyda, capacité a
construire du sens en faisant appel a notre corzaaise
générale du monde, en dépassant les formes linmguest
visibles. »(Kathleen, 1988 : 47).

Un enseignant qui vise l'augmentation du temps de
lecture de ses éléves contribue au développemerdahbulaire
chez ces derniers. Il a aussi la possibilité deefgrandir chez
eux I'habileté a retirer le sens d’'un mot nouveapaétr d’'un
contexte tres riche, en leur demandant d’inférersymonyme
pour ce mot, de vérifier leur hypothése a partis dedices
donnés par le texte, de décomposer un mot pousuradr le
radical. L'usage du dictionnaire semble étre pag apprenants
une stratégie efficace. Il revient également aséggnant de
choisir les mots qui feront I'objet d'un enseigneme
systématique en classe :

Donner un synonyme ou une définition du mot, plaeer
mot dans une phrase, sélectionner des mots a aaseglon
leur importance pour les éléves, répéter le méme aans
plusieurs contextes.....

L’enseignant  favorisera  alors les  stratégies
compensatoires qui misent sur la participation &eses et sur
l'intégration des mots nouveaux a leurs connaissan(&iasson,
1990: 222).

Conclusion

Enseigner a comprendre, c’est-a-dire s’approprésr |
stratégies d’acces aux informations contenues dasstextes
oraux et écrits, devrait étre la premiere finghiéélagogique.

La compréhension de I'écrit est un exercice délatat
décisif, lié a la lecture. Elle distingue généraden dans sa
temporalité pratique méme, le fond qu'il faut coemglre et
interpréter convenablement et la forme qui I'exprim
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"Comprendre un écrit" en langue étrangére est une
activité de production de signification qui mobglist fait appel
a plusieurs savoir-faire en méme temps.

Les recherches sur les processus facilitateurs ade |
compréhension écrite en FLE, restent ouvertks,succession
de ces opérations et leur réussite constatée p&ntale penser
gu’il s’agit bien la d’apprendre a comprendre. Aenent dit,
I'application de la formulerapprendre a.:. consiste a mettre en
relation le plus adéquatement possible les moydnk din
recherchée, et a évaluer 'adéquation des moyemsrésultats
obtenus.xCourtillon, 2003: 109).

En FLE, l'approche analytique d'un texte vise glus
compétences pour amener cet apprenant a devenécapteur-
lecteur actif, capable a long terme de mieux congine et faire
comprendre a autrui en langue étrangere des cacdps
savoirs et des perceptions riches et complexes.

Notes de fin

(1) Pour I'ouvrage pédagogique « programme du &i&sn¢
AS », il n'y a pas un auteur précis, il s’agitldeeommission
nationale des programmes.

1ére
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